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Resumo: Tendo como foco as relagdes étnico-raciais na escola e na familia, o objetivo deste estudo foi
compreender como ocotrrem as praticas educativas de professores e de familias nos processos de
socializa¢ao e de formacio de identidades de criangas negras. Partindo de pesquisa qualitativa, fundamentada
no enfoque histérico-cultural, a metodologia consistiu na analise de entrevistas individuais com professoras
negras e brancas e familias de criangas negras dos anos iniciais de educacio. A analise dos dados permitiu
concluir que a discriminacdo racial acarreta graves impactos na autoestima e no desempenho escolar de
estudantes negros, criando impasses para uma identidade étnico-racial positiva. Ademais, verificou-se a
importancia de a¢des e de praticas educativas por parte das familias e da escola, como o estabelecimento de
didlogos sobre a tematica étnico-racial e a busca de referéncias negras para a educacdo de criangas em fase
escolar.
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Abstract: Focusing on ethnic-racial relations at school and in the family, the aim of this study was to
understand how the educational practices of teachers and families occur in the processes of socialization
and formation of identities of black children. Based on a qualitative study, and grounded on the historical-
cultural approach, the methodology consisted of the analysis of individual interviews with black and white
teachers and families of black children from the early grades of education. Data analysis allowed to conclude
that racial discrimination brings serious impacts on the self-esteem and school performance of black
students, creating obstacles for a positive ethnic-racial identity. Furthermore, the importance of educational
actions and practices on the part of families and schools was verified, such as the establishment of dialogues
about the ethnic-racial theme and the search for black references for the education of children in school.
Keywords: School-family. Ethnic-racial relations. Educational practices.

Resumen: Teniendo como foco las relaciones étnico-raciales en la escuela y en la familia, el objetivo de este
estudio fue comprender cémo ocurren las practicas educativas de docentes y de familias en los procesos de
socializacién y de formacion de identidades de nifios negros. Partiendo de investigacion cualitativa,
fundamentada en el enfoque histérico-cultural, la metodologia consistié en el analisis de entrevistas
individuales con maestras negras y blancas y familias de nifios negros de los afios iniciales de educacion. El
analisis de datos permitié concluir que la discriminacion racial provoca graves impactos en la autoestima y
en el desempefio escolar de estudiantes negros, creando un impedimento para una identidad étnico-racial
positiva. Ademas, se verificé la importancia de acciones y de practicas educativas por parte de las familias y
las escuelas, como el establecimiento de didlogos sobre el tema étnico-racial y la bisqueda de referentes
negros para la educacion de los nifios en fase escolar.

Palabras clave: Familia-escuela. Relaciones étnico-raciales. Practicas educativas.

Introdugao

Ha tempos em que estudos brasileiros vém denunciando as condi¢des vividas por criangas
pretas e pardas em situagdo escolar (LEITE; SALVADOR; CUNHA ]UNIOR, 1979;
ROSEMBERG, 1991, 1998). Um estudo recente de Nunes (2016) faz um importante apanhado
histérico, localizando estudos datados da década de 1950 em que as criangas negras ja apareciam
como foco do racismo vivido no cotidiano escolar. Tais pesquisas demonstram aspectos relativos
a educagao de criangas pretas e pardas em uma sociedade dominada por valores impostos pela
branquitude, evidenciando os piores indices educacionais de estudantes negros quando
comparados aos brancos, devido, sobretudo, aos processos de discrimina¢do presentes nas escolas
brasileiras. Além de denunciarem as situa¢es de injarias e de xingamentos, que impactavam a
autoestima e a identidade das criangas negras, essas pesquisas apontam o racismo institucional
presente nas instituicGes escolares, evidenciando desigualdades nos processos de ensino e de
aprendizagem demarcadas como dispares, quando analisadas a luz do pertencimento étnico-racial
de criangas da escola publica no Brasil.

Apesar do debate proficuo acerca das questdes étnico-raciais dos ultimos tempos e da
implantacdo de politicas publicas de a¢bes afirmativas nas esferas educacionais, nao obstante,
observa-se o crescente fortalecimento das relagoes de dominagao de determinados grupos sobre
outros e, consequentemente, o aumento perverso de processos racistas, de humilhagio e de
sofrimento psiquico predominantemente entre as criangas negras nos espagos escolares. Desse
modo, a escola tem se mantido fortalecida por meio de um curriculo historicamente
embranquecido e europeu, consolidando projetos politicos pedagdgicos que mantem o status quo
de reprodugao do racismo, seja por meio de estereétipos presentes nos livros didaticos, seja nas
interagdes sociais vividas no cotidiano da escola (CASTRO; ABRAMOVAY, 2000;
CAVALLEIRO, 2003; FAZZI, 2004; MARTINS; GERALDO, 2013). Assim, o projeto tio
sonhado de democratiza¢ao da educagao com o acesso a escola publica para toda a populacdo segue
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sendo desmontado paulatinamente, acarretando desigualdades educacionais perenes entre alunos
negros e brancos.

Nessa perspectiva, ao analisar interagdes e praticas pedagogicas de uma instituicio de
educacao infantil, Cavalleiro (2003) demonstrou o isolamento e a invisibilidade de criangas negras
nesses espacos. Além de praticas educativas desiguais, constatou-se momentos de silenciamento
dessas criangas, apos insultos recebidos por colegas por meio de termos que apontavam
pejorativamente para o seu pertencimento racial. A pesquisadora também identificou que criangas
negras demonstravam uma identidade negativa em relacido a pertencga racial em oposi¢ao as criangas
brancas, as quais exprimiam, visivelmente, certo grau de superioridade em suas trocas sociais.
Segundo a autora, tais reaces “[...] pareciam conferir aos alunos brancos o direito de reproduzir
esses comportamentos, pois nao eram criticados ou denunciados, podendo utilizar essa estratégia
como trunfo em qualquer situacao de conflito” (CAVALLEIRO, 2003, p. 54).

Em vista dessas situagdes, ha o silenciamento e a invisibiliza¢ao da populagao negra, além
da disseminac¢do de praticas racistas por parte de docentes, traduzidas de diversas formas, como,
por exemplo, a desvalorizacao de caracteristicas estéticas de criangas negras e a omissao diante de
praticas racistas entre os alunos na escola. Nessa dire¢do, Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010)
assinalam que a crian¢a negra nao consegue encontrar nos espagos escolares padrdes estéticos
capazes de oportunizar a sua construcao identitaria de forma positiva enquanto persistem apenas
referenciais perversos de branquitude por meio de modelos que se distanciam e deslegitimam a cor
de sua pele e as suas caracteristicas fenotipicas.

Valverde e Stocco (2009), em um estudo sobre o racismo no ambiente educacional,
discorrem sobre uma cultura brasileira de negacao da discriminagao racial dentro da escola, na qual
se atribuem as razdes do fracasso escolar as condi¢oes familiares e socioeconomicas. Tal crenca,
além de desresponsabilizar a escola como reprodutora de praticas racistas, negligéncia a necessidade
da discussio, em todos os ambitos sociais, sobre a questdo racial. Pensando na socializagio de
criangas pequenas, tais como as observadas nesses estudos ja mencionados, ¢ importante ressaltar
o quanto as formas de preconceito e de discriminagao arraigadas na sociedade e transmitidas as
criangas por meio de um discurso social podem ser devastadoras na construcao de suas identidades.

Na busca por ouvir criangas sobre atitudes e vivéncias relacionadas ao racismo e a
discriminacao racial em suas interagoes, o recente estudo de Santana ez a/. (2019) verificou que
algumas criangas, mesmo nao entendendo como elas eram afetadas por situagdes racistas,
propagavam atitudes discriminatérias em suas agoes cotidianas. A pesquisa ainda deixou evidente
que o estereétipo pautado no modelo imposto pela branquitude, como o cabelo liso e a cor dos
olhos, ainda permanece como uma referéncia estética em espagos sociais e educacionais. De um
modo geral, as trocas sociais entre as criangas sao mediadas por compreenses hegemonicas de
ideias de beleza, expressas em modelos representados por corpos brancos, magros e cabelos lisos,
tanto do ponto de vista de criangas brancas quanto das negras. Assim, as caracteristicas fisicas de
criangas negras sao rechacadas com impactos diretos e profundos nas suas identidades e no seu
pertencimento racial.

No campo da formagao de professores para as relagdes étnico-raciais, Marinho e Martins
(2016) concluiram que contetdos especificos e a discussao sobre essas questdes em cursos para
professores (tanto na formacao inicial quanto na continuada) sao ainda muito incipientes. Segundo
os autores, a falta de politicas publicas educacionais e de a¢des que possibilitem o trabalho em prol
de uma educagio antirracista tende a culminar em diversas dificuldades que impactam diretamente
o cotidiano da escola e o trabalho pedagdgico de intervencao de educadores, principalmente nas
ocorréncias de processos discriminatérios no contexto escolar. Nessa direcao, Munanga (2005)
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ressalta a importancia do trabalho sobre as questes étnico-raciais na escola, o qual comega com a
formacao inicial e continuada de professores.

A partir dessa breve analise, pode-se notar que, ao contrario do que decretam as leis e os
pareceres sobre a igualdade de acesso e de permanéncia estudantil em todos os niveis de ensino,
ainda persistem os processos de discriminagao racial nas institui¢des educacionais e nos demais
ambitos sociais. A pratica do racismo, assim como o seu nao reconhecimento, a invisibilidade da
questao racial no tocante a educagao e o despreparo de especialistas em educa¢ao para lidar com o
tema impedem que estudantes negros possam dispor de uma trajetéria escolar ativa e igualitaria em
relagao aos grupos privilegiados historicamente.

Varios sdo os efeitos das praticas racistas executadas no ambiente escolar na formagio e na
construcdo identitiria de suas vitimas. Diante da desvalotizacio da raga/cor e dos vérios aspectos
relacionados as diferencas entre etnias, as criangas internalizam um estigma que as impedem de
construirem uma identidade étnico-racial positiva. Adquire-se um sentimento de inferioridade, “...]
baixa autoestima, relagdes de menor valia frente ao seu papel social, problemas de afetividade, além
de efeitos mais graves” (SCHOLZ; SILVEIRA; SILVEIRA, 2014, p. 71), provocando um estado
constante de angustia e de tensdes emocionais na populagao negra, além da valorizacao desmedida
do branco em relacio a sua propria cor.

Em consonancia, Gomes (2017, p. 110) salienta que, em espacos em que esta presente o
racismo, ocorre uma célere “[...] associagdao entre beleza e branquidade, fealdade e negritude. A
beleza dos corpos passa a ser regulada por padrdes estéticos eurocentrados construidos no
contexto do racismo”. Assim sendo, nesses contextos, verifica-se um sistema nefasto de
classificacio racial, em que a cor da pele, as caracteristicas faciais e o cabelo sao empregados como
critérios capazes de definir padroes de beleza, formosura e, também, de feiura.

As consequéncias do preconceito racial tém impacto direto no desenvolvimento de uma
pessoa desde a mais tenra idade, podendo persistir até a idade adulta de acordo com suas rela¢oes
estabelecidas com o meio social. Em virtude disso, o presente estudo teve o objetivo de
compreender como ocorrem as praticas educativas de professores e de familias nos processos de
socializa¢do e de formagao da identidades étnico-racial de criangas. Tal investigacao se justifica a
partir da problematica apresentada, em busca de novas analises direcionadas ao tema das relacoes
étnico-raciais, no sentido de contribuir com a construcao de conhecimentos que colaborem para o
desenvolvimento de politicas publicas capazes de fomentar praticas educativas transformadoras
com vistas a uma sociedade mais justa e igualitaria.

A construgio da identidade e as praticas educativas da escola e da familia

A evolugao de estudos sobre o tema da identidade tem se configurado como um dos
maiores desafios no campo da Psicologia, demonstrando a complexidade do conceito e a
multiplicidade de elementos que devem ser considerados ao se buscarem defini¢des, sentidos e
significados que possam ser associados ao termo. A identidade pode ser concebida como uma
continua constru¢ao com influéncia direta do meio social, como em um processo de metamorfose
continua ao longo da histéria de vida de uma pessoa (CIAMPA, 2009). Nessa perspectiva, pode-se
afirmar que a identidade é construida por meio dos processos de internalizagao da realidade vivida
e as constantes reformulacOes subjetivas a partir da trama historica e social. Tal processo envolve
o ser humano desde as ag¢oes de socializa¢ao primaria e pode ser constituido com o auxilio de
agentes como a escola e outras institui¢des socializadoras.
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Considerando que os processos identitarios sao desenvolvidos ao longo da histéria do
sujeito nos varios ambientes sociais, Gomes (2005) afirma que podemos concluir que a identidade
negra também ¢é construida durante a trajetdria escolar, apontando a escola como um lécus social
e educativo que tem o dever de compreendé-la em toda a sua complexidade e buscar meios de
positivar identidades e pertencas raciais. Para Cavalleiro (2003), a compreensao do conceito de
identidade passa pelo continuo sentimento de individualidade que se desenvolve a partir de
elementos biolégicos e sociais. Para a autora:

O individuo se identifica reconhecendo seu proprio corpo, situado em um meio que o
reconhece como ser humano e social. Assim a identidade resulta da percepgdo que temos
de n6s mesmos, advinda da percep¢io que temos de como os outros nos véem. Desse
modo, a identidade ¢ concebida como um processo dinamico que possibilita a construcio
gradativa da personalidade no decorrer da existéncia do individuo. (CAVALLEIRO,
2003, p. 19).

Nos primeiros anos de vida, a crianga interioriza uma série de valores e de padrdes de modo
a participar ativamente, no futuro, da vida em sociedade (VYGOTSKY, 1984). Desse modo, os
processos de socializagao e de constru¢ao de identidade passam essencialmente pelas vivéncias que
ocorrem nos espagos escolares. Assim, nos processos de socializagao (BERGER; LUCKMANN,
1977), torna-se relevante, especialmente nos anos iniciais de escolarizagdo, que tanto a familia
quanto outras agencias socializadoras, como a escola, abordem cotidianamente questoes étnico-
raciais de forma apropriada e responsavel, desde os primeiros anos de vida da crianca.

De acordo com Franga (2017, p. 162), o Brasil evoluiu quando tornou obrigatério, por
meio de legislacio, “[...] o ensino de Hist6ria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira em todo o
curriculo escolar”. Contudo, ainda é perceptivel a presenca do preconceito racial no espago da
escola, nao apenas na omissao no curriculo de um histérico de lutas dos povos escravizados, mas
também nos materiais didaticos, os quais tendem a apresentar a figura do negro em contextos de
inferioridade, refor¢ando esteredtipos, além das relagdes discriminatorias que ocorrem entre alunos
e professores. Embora as criangas negras tenham acesso permitido a escola por meio de matriculas
e politicas publicas, ainda vivenciam processos de exclusao simbélica, “[...] nao se sentindo aceitas
por colegas e professores que, niao raras vezes, demonstram preconceito por meio de insultos
baseados em suas caracteristicas fenotipicas” (FRANCA, 2017, p. 184).

O trabalho de Guizzo, Zubaran e Beck (2017) salienta a observacao de reproducio de
discriminagoes de género e de raga com base nos padroes fenotipicos hegemonicos socialmente.
Criangas que nao sao magras, que nao possuem o cabelo liso e, principalmente, nio sao brancas,
sao alvos de xingamentos e de ofensas cotidianamente nas escolas brasileiras. Ha também mencao
ao curriculo e aos materiais didaticos, ambos criticados pelas autoras devido ao fato de serem
estereotipados. Os dados observados no trabalho analisado reafirmam a importancia da escola
como uma institui¢ao de aprendizagem e de socializagdao. A escola é “[...] um espago que interfere,
reforga, reitera e aprofunda aprendizagens e representacdes étnico-raciais e de género, construidas
em outras instancias sociais e culturais” (GUIZZO; ZUBARAN; BECK, 2017, p. 7).

Por sua vez, a pesquisa de Vieira (2018), que teve como principal objetivo averiguar como
as expectativas docentes sobre seus educandos sao influenciadas de acordo com as semelhangas ou
as disparidades raciais, concluiu que a similaridade (ou ma#h) racial entre professores e turmas de
alunos negros esta associada a maiores expectativas docentes. Assim sendo, professores negros
possuem expectativas maiores para o corpo discente como um todo, independentemente da
composi¢ao racial das turmas, além de disporem de expectativas significativamente maiores para
turmas negras do que professores nao-negros. Tal pesquisa sinaliza a importancia de um trabalho
integral, visando a uma educa¢ao antirracista, ja que a composicao racial de estudantes e de
professores pode interferir nos processos educativos de criangas brasileiras.
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Em se tratando da formacio docente, estudos recentes, como os de Guerch (2019) e
Gomes (2017), ressaltam a relevancia da discussdo de questdes étnicas e raciais nos cursos de
formagao inicial de docentes e a necessidade de uma luta politica de interesse comum para que haja
avancos na discussao e na implementacao das a¢des afirmativas, oportunizando a construgao de
curriculos escolares voltados a diversidade em todos os aspectos da sociedade.

Embora se observe, nos ultimos anos, uma profusao de estudos que relacionam a escola e
as praticas educativas com a tematica racial, é notavel a escassez ou a quase auséncia de pesquisas
sobre o fenomeno das relagdes étnico-raciais e as praticas educativas familiares, ainda que a familia
juntamente a escola tenha se constituido como um dos principais meios de socializagao da crianga.

Ha quase 30 anos, o trabalho de Pinto (1992) ja demonstrava os desafios da pesquisa que
relacionava a educacgao de filhos de familias negras. O estudo denunciava e discutia o impacto da
discriminagao racial na construcao identitaria de criangas negras nos espagos educacionais,
apontando que, para serem aceitos, alguns estudantes negros, em muitos casos, chegavam “[...] ao
extremo de negar-se para poder se afirmar” (PINTO, 1992, p. 44). Segundo a pesquisadora:

Uma outra questio discutida com certa profundidade nos artigos que tratam da
identidade/socializacio diz respeito 2 atitude e 2 maneira de agir dos pais perante o clima
de negatividade e, as vezes, de rejeicdo que os filhos encontram em seu cotidiano, quando
em contato com crian¢as brancas, experiéncias estas cruciais na aquisicio da identidade
étnica do individuo. A atitude dos pais, embora possa merecer respostas diferentes em
funcio de sua faixa etéria, escolaridade, e mesmo militincia no movimento negro, tem se
mostrado bastante problematica. A postura ambigua, a indecisdo com que muitas vezes
eles enfrentam estas experiéncias mostra que esta ¢ uma questao nio resolvida para as
familias negras e que demanda ainda um trabalho sistematico de preparo, para que os
acontecimentos possam ser conduzidos de maneira que este enfrentamento se faca de
modo o menos traumatico possivel, pois o apoio dos pais parece ser essencial para a
crianca enfrentar eventuais agressdes com maior serenidade. (PINTO, 1992, p. 44).

Na atualidade, a grande maioria de pesquisas que focalizam as relagdes étnico-raciais e a
familia se circunscrevem em estudos sociolégicos que analisam casamentos inter-raciais
(PETRUCCELLL, 2001; RIBEIRO; SILVA, 2009), tratam de adogao inter-racial (RUFINO, 2002;
SARAIVA, 2020) ou de mesticagem e de identificagao racial SCHUCMAN; FACHIM, 2016). O
campo de estudo que envolve a familia e a discussao sobre identidade racial de criangas brasileiras
ainda ¢ bastante incipiente.

Um recente trabalho de pesquisa de Hordge-Freeman (2018) apresenta uma importante
contribui¢ao para as formas de socializagao presentes na vida de familias negras brasileiras, tendo
como foco as relagdes entre maes e filhos. Ideais de branquitude marcam a espera pelo nascimento
e o modo como sao recebidos os filhos pretos e pardos com caracteristicas mais ou menos negras.
Relagbes pautadas por um ideal de branquitude sio operacionalizadas por mensagens violentas
transmitidas as crian¢as, demonstrando a presenca de um racismo internalizado nas familias. A
pesquisa também mostra a forma de ocorréncia da socializa¢do racial no seio da familia e as diversas
denominacOes utilizadas para referir-se as pessoas negras no espaco social publico, como a
prescricao de uma espécie de etiqueta racial. Nas familias entrevistadas, a educagdo dos filhos é
concebida como mobilidade social, uma vez que a consciéncia de classe parece mostrar-se mais
evidente que a consciéncia racial.

Sobre relagoes étnico-raciais na perspectiva da familia, a pesquisa de Martins e Candido
(2016) refere-se a importancia das familias no processo de construgao de identidade racial de
criancas. As autoras afirmam que, embora tenha havido mudancas politicas e historicas nas
concepgoes de familia, os lacos afetivos e as praticas educativas familiares continuam tendo um
papel fundamental na construgao da identidade étnico-racial das criangas. Tendo como referencial
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a perspectiva de Vygotsky, a qual assinala a compreensio do ser humano como um sujeito
“geneticamente social”’, Martins e Candido (2016) defendem a ideia de que a crianga constrdi sua
identidade com o passar do tempo em processo continuo, por meio de interagdes nos ambientes
socializadores que ocupa. Logo, é a partir de tais interagdes que o processo de construgdao e de
reconhecimento da identidade étnico-racial ocorre.

Além de confirmar o despreparo por parte do corpo docente em lidar com situagoes
relacionadas a questdo étnico-racial envolvendo suas criangas, as autoras também fazem mengao a
realidade das familias que frequentemente ouvem relatos de seus filhos sobre ofensas e
discriminagoes sofridas no ambiente escolar. Na perspectiva das familias, Martins e Candido (2016)
constataram o descaso por parte da escola no trato de situagdes de discriminac¢do racial. Em
contrapartida, verificaram que algumas familias negam o sofrimento de suas criangas e de situagoes
discriminatérias ocorridas nas institui¢oes de ensino, apesar de relatarem casos supostamente
ocorridos com terceiros.

Nessa mesma perspectiva, o estudo de Brito (2013) assinala os desafios encontrados por
familias formadas por casais de diferentes origens raciais na educacao dos filhos para enfrentar o
preconceito e as muitas formas de discriminagoes sofridas nos ambientes sociais. A pesquisa mostra
algumas praticas educativas e taticas utilizadas por pais e maes no auxilio de suas criangas para o
enfrentamento de situagdes de racismo; entretanto, isso nao parece representar algo prioritario na
educagdo dos filhos. A autora assinala que, ainda assim, se pode observar que tais familias
oportunizam momentos que podem ser considerados como auxiliadores no desenvolvimento da
pertenca racial das criangas.

Procedimentos metodolégicos

A presente pesquisa teve como principal respaldo teérico o enfoque histérico-cultural de
Vygotsky. Criada na década de 2020, tal teoria compreende a essencialidade da educagio na
formacdo da consciéncia humana. A abordagem tedrica desenvolvida por Vygotsky e
colaboradores contradiz as teorias de que as criangas ja nascem “prontas” com valores
caracteristicas inatas, as quais sao desenvolvidas com o passar do tempo. Para Vygotsky (1984),
por meio das interagoes e das relacbes que a crianga vai, passo a passo, internalizando os valores,
as normas e a cultura do seu grupo social, e, dessa forma, ela vai construindo sua identidade.

o O

A partir de abordagem qualitativa, esta pesquisa teve como objeto de andlise as falas e as
histérias de vivéncias de educadores e de familias sobre suas praticas educativas no que se refere as
questdes étnico-raciais. Segundo Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa s6 pode ser empregada
para a compreensiao de fendmenos especificos e delimitaveis mais pelo seu grau de complexidade
interna do que pela sua expressio quantitativa. Desse modo, tal enfoque implica momentos de
interlocu¢ao e de um compartilhar com pessoas, acontecimentos e locais que estio presentes na
constituicao do objeto de pesquisa. Essa interlocu¢io e partilha ocorre com o intuito de extrair
desses contatos os significados expressos ou velados que somente podem ser perceptiveis a partir
de atencio sensivel.

Nesse caminho, esta pesquisa pretendeu investigar a problematica apresentada a partir do
uso de entrevistas, tendo como participantes: uma familia negra que possuia historia de militancia
no movimento negro; uma familia negra sem historia de militancia; e duas professoras (uma branca
e uma negra) que atuavam nos primeiros anos de ensino com criangas na faixa de 6 a 10 anos de
idade. Os critérios de classificacio cor/raca foram os de autoclassificacio, conforme os
procedimentos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). A pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal de Sio Paulo (Unifesp). Todos os
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participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, permitindo a gravacio dos
audios das entrevistas. Para fins de discussio dos dados, foram utilizados nomes ficticios,
preservando o anonimato dos participantes.

Analise e discussio dos resultados

A partir da transcricao e da leitura das entrevistas, foram organizadas duas categorias de
analise, de modo que os objetivos da pesquisa pudessem ser respondidos, as quais serdo discutidas
na sequéncia. Na primeira categoria, intitulada Discriminacio racial nos espagos escolares e praticas
edncativas de professores, trata-se da identificacdo, por parte das professoras, de situagoes racistas na
sala de aula e de agbes desenvolvidas na escola referentes a tematica étnico-racial, em prol de uma
educaciao antirracista. Além disso, busca-se a compreensio sobre a perspectiva de pais e de
professores sobre como o racismo pode afetar o rendimento escolar e a formagao da identidade
das criangas negras. Na segunda categoria, intitulada Familia e escola na construgao da identidade da crianca
negra, discute-se o impacto do racismo na autoestima de criangas negras e na construcao de suas
identidades, do ponto de vista das familias ¢ da escola. Abordam-se, também, elementos que
envolvem as familias na educagao para o enfrentamento da discriminagao racial.

Discriminagao racial nos espagos escolares e praticas educativas de professores

“O racismo estd presente dentro de casa, na familia, nas nossas relagoes... Diger que nao somos racistas ¢
uma mentira [...]”. Assim afirma Nadir, uma das docentes entrevistadas nesta pesquisa. Em sintese,
entre todos os discursos realizados pelos interlocutores, hda um consenso sobre a perpetuacao do
racismo até os dias atuais como um fator historico, caracteristico da sociedade brasileira e, por
conseguinte, presente em todas as institui¢oes, incluindo a escola.

Bernardo e Maciel (2015) discorrem sobre o racismo e a educag¢ao no ambiente escolar e
afirmam que a escola consiste em um ambiente repleto de diversos “universos sociais, étnico-raciais
e culturais” (BERNARDO; MACIEL, p. 197). Todavia, tal diversidade acarreta a reproducao de
multiplas desigualdades, dentre elas o racismo. Com isso, comprova-se a importincia e a
responsabilidade da instituigao escolar como reprodutora de discriminagoes e a necessidade de um
trabalho que vise o seu enfrentamento. Os dados das entrevistas trazem similaridades e
disparidades nas percepgdes das professoras sobre tais situagdes na escola. Na observacao das falas
das professoras, percebem-se algumas diferencas:

A gente percebe quando uma crianga nao se senta do lado da outra, e percebemos que ¢ por cansa disso. A gente percebe,
por exemplo, quando algném esta tomando leite: “Ab, estd de bigode de leite, assim ¢ que fica branco”, essa fala é de total
preconceito, discriminagao. Ou: “V'océ tem que ter uma mochila preta porque combina com vocé”. Parece uma coisa tao
boba, mas nao é, ¢ muito sério [...]. No ano passado, en estava trabalhando com a educacao infantil, criancas de quatro
anos. Tinha uma menina negra na sala. Negra bem pretinba, nao morena, nem parda. E eu tinba meninas muito
branquinhas, loiras, de cabelo amarelo. Uma delas néo se sentava jamais do lado da negra porque ela dizia que tinha
ngjo de pegar porgue ela podia se sujar. (Nadir, professora negra).

Enquanto a professora negra evidencia varias situagoes de racismo em sua pratica
educativa, a outra docente parece nao ter facilidade para identificar tais situa¢des, fazendo confusao
com o que ela chama de bullying:

Dentro da minbha sala? Eles nunca foram racistas, pelo menos nunca vi. Quando os peguei no primeiro ano, algnmas
criangas eram violentas. NGo eram preconceitnosas. Tinha até um caso de bullying. Foi um caso de ficar apelidando, e isso
vai se transformando em bullying, vai engrossando, vai piorando se vocé nao corta. Entao, desde que comecei com eles,
senmpre fui pegando no pé |[...J. (Maria, professora branca).
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Sobre esse assunto, Carapello (2020) assinala as diferencas entre situagdes de racismo e
aquelas convencionalmente tratadas como bullying. A pesquisadora mostra que, por conta das
dificuldades dos professores de lidar com as questoes raciais que atravessam as relagdes na escola,
ha uma tendéncia em configurar e tratar situagdes visivelmente racistas de forma inadequada e, por
vezes, omissa. Desse modo, “[...] assim como o bullying, o racismo nao ¢ unilateral, quem o pratica
também ¢ afetado e também precisa de aten¢ao” (CARAPELLO, 2020, p. 177).

Para Crochik (2015), o bullying nao esta associado a movimentos coletivos e a caracteristicas
relacionadas a um determinado grupo. Trata-se de um ato direcionado a um individuo, referindo-
se as suas caracteristicas individuais (CROCHIK, 2015). Consiste em um conjunto de acdes
constantes, originadas geralmente por uma hierarquia escolar, cujas inten¢des do agressor podem
ser aspectos como sentir-se superior, atrair atengoes, entre outros. Ja a discriminagao ¢ direcionada
as caracteristicas de um grupo historica, social e culturalmente marginalizado e segregado, podendo
ocorrer de maneiras diretas e indiretas. A generalizacao do racismo e sua atribui¢do constante ao
bullying acarreta consequéncias como a descriminalizacdo de atos racistas e o refor¢o do mito da
democracia racial, deslocando a importancia da discussao do racismo na area da Educagio e
deslegitimando o carter fundamental da Lei N° 10.639, de 9 de janeiro de 2003' (BERNARDO;
MACIEL, 2015).

Durante as entrevistas, foram constatadas situagdes de inseguranga das criangas negras em
relacdo a aparéncia, por exemplo no caso de meninas ¢ de meninos que mantém seus cabelos
escondidos ou presos, afirmando que seus cabelos siao “ruins, feios, crespos”, cabelos “de negro”,
como algo negativo. Acredita-se que tais percepgoes sao geradas em razao de palavras proferidas
pelas criangas que configuram, claramente, situagdes racistas.

Uma vez percebida a existéncia dessas praticas discriminatorias no espago escolar, as
professoras relatam como lidam com tais situagoes:

Se € mmuito pontual, por exemplo, um xingamento: “Vai, seu neguinbo!”, “Cabelo ruim!”, “O, pixcaim!”, eu fago a
intervengdo na hora, nao deixo a crianga sair com o coragdo dolorido. Mas eu nao sei o quanto a crianga sai com o coragio
dolorido, porque ji passon, ja levou o xingamento. Ela pode abstrair e falar: “INao eston nem ail”, mas ainda nao é assim
com os peguenos. (Nadir, professora negra).

Esse ano, por exemplo, teve um menino que ficon de cabeca baixa a aula inteira, en perguntei o que acontecen, ¢ ele:
“porgue fulano me chamon de preto, preto velho, porque eu sou mais velho do que ele, e sei gue preto velho ¢ macumbeiro”.
A eu falei: “nao, nao é isso, vamos sentar aqui...”, mas foi tio dificil fazer com que ele tivesse sua antoestima elevada
de novo aquele dia. Eu tive de me sentar com os dois, nao perante todo mundo, chamei sé os dois e conversei. Perguntei o
que estava acontecendo. O menino que xingou, on que falon essas palavras, porque nem € xingamento, mas a intengao foi
de xingar, falou assim: “mas en ndo falei isso, ele que entenden isso”. Ou seja, tem a questao de ocultar, mentir. .. entdo
tudo isso ¢ meio dificil de desconstruir. (Nadir, professora negra).

A professora Nadir também aponta questoes que dizem respeito as formas como os alunos
se sentem humilhados e as formas de silenciarem os xingamentos, tentando ficar invisiveis ou
chamar o minimo de atengao dos colegas, como neste relato que segue:

Tenho um aluno que nao queria tirar o boné. Todo dia de boné. E eu falei: “Por que que vocé nao vai tirar o boné?”. Na
sala en nao ligo, achava que fagia parte da personalidade. Mas na hora do almogo, tem aquela questio da mesa coletiva,
do respeito, da educagdo e tudo o mais, e ele falava: “Nao, professora, o men cabelo ¢ de preto, é ruim”. Eu falei: “Como
assim?”. Dai ele foi li no banbeiro, me chamon, tirou e falon: “Olba como men cabelo ¢ ruim, de preto... ¢ todo
encaracoladinho”. [...]. Tentei fazer uma conversa com ele ali, levei um ponco isso pra sala, ¢ todo mundo falon: “E de
preto ruim, sine”. No dia seguinte, ele amanbecen com o cabelo raspado, entende? Ele nao estd de boné, até o cabelo crescer

! Lei que altera a “[...] Lei n¢ 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-
Brasileira’ [...]” (BRASIL, 2003, p. 1).
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de novo, entende isso? Isso faz com que en repense e replaneje para tocar mais levemente, mas chegar aonde guero. (Nadir,
professora negra).

Percebe-se, entao, a interferéncia do racismo na realidade das criancas, como reflexo de
uma sociedade pautada na desigualdade social e racial, reproduzida na escola, causando impacto
direto na constru¢ao da identidade de criangas negras no ambiente escolar, em razao do racismo
reproduzido por seus proprios colegas. Muitas vezes, as professoras nao conseguem ter agoes que
possam dirimir essas atitudes.

Nas entrevistas com as docentes, notadamente ha diferengas entre as formas de pensar e
de trabalhar com a questdao do racismo na escola. Enquanto a professora negra expoe diversos
casos de discriminacao ocorridos em sala de aula, a outra professora parece trazer a questao sempre
para o campo das diferencas, generalizando a questao racial, quase em uma tentativa de ocultar as
ocortréncias de situacdes discriminatérias na escola:

As vezes, a pessoa pode ser branca, negra, azul avatar, algo assim, nio tem nada a ver. Agora, aqui na escola, nunca
percebi isso. Falo muito com eles em sala de anla, para nao terem preconceito com ninguém, que ndo € isso que importa,
que o que importa ¢ como a pessoa € de cardter. Porque se vocé nao gosta que ninguém seja preconceituoso com vocé, nao
seja com 0 ontro. Ndo §0 de racismo, até mesmo de escolha sexual. Eles estio comigo pelo terceiro ano, ¢ eles mesmos
conversam sobre isso, e eu também converso com eles: “Nao importa para vocés se tems homenm que gosta de homent, mulber
que gosta de mulher, problema deles, é numa opeao deles, vocés precisam respeitar”. (Maria, professora branca).

Em algumas situagdes, a professora traz exemplos da midia e de fora da escola, como se o
racismo nao fosse algo estrutural das relagoes internas e externas as escolas:

As vezes, vemos em jogadores de futebol, porgue tem muita molecada na sala que gosta disso, e eles comentam comigo:
“Vocé vin, professora, o que acontecen?”. Entao, sempre que acontece algo na midia que estd muito em alta, eu trago para
a sala para discutir com eles ¢ mostrar que ndo ¢ caminbo. Por exemplo, o cara estd ld jogando e as pessoas ofendendo,
Jogando coisas, e tudo o mais. 1 ai assistir futebol para ficar agredindo o outro. |[...] ndo se pode nem ir av estidio, pois
vocé ndo pode torcer para o outro time, porque o outro tem preconceito com vocé. (Maria, professora branca).

Segundo as proprias interlocutoras, por possuirem experiéncias pessoais, em razao de sua
cor/raca, entendem que educadores negros tendem a reconhecer a importancia da discussio e do
trabalho com as questOes étnico-raciais, além de possuirem, muitas vezes, um olhar mais atento no
tocante a identificacdo de situagoes de racismo ocorrentes na escola. Ambas as educadoras
responderam positivamente quando lhes foi questionado sobre o assunto, como relata a Professora
Maria: “De repente o professor negro, pode ser que ele aborde mais. Como ele passon por situagies, pode querer
passar para o aluno para que ele nao passe, e mostrar o que acontecen, que nao ¢ legal, que ndo precisava agir dessa
maneira, talvez seja por isso”. Em concordancia com Maria, a professora Nadir complementa:

Eu propus um trabalbo aos professores, o qual fariamos interdisciplinarmente. Trabalbaria com palavras de origem
estrangeira vindas da Africa |[...]. O professor de Artes virou ¢ falon: “Eu nao vou trabalbar nada disso porque nao son
preto, ndo sou obrigado a trabalbar nada disso”. Ele era branco, do olho azul. [...]. Os professores que sdo negros se
envolvem mais com essas temdticas. Os professores brancos acabam ndo se envolvendo tanto, depende muito da consciéncia
¢ da formagao deles. Na verdade, eles nao se envolvem e dizem: “Lem a ver? Para qué? Precisa?”. Além disso, acho que
0 professor negro por literalmente sofrer o racismo na pele sabe abordar, sabe a importincia de estar presente nessa discussdo.
(Nadit, professora negta).

Sobre como praticas discriminatdrias no espago escolar interferem no rendimento escolar
das criangas negras, as falas, tanto de professoras quantos das familias, sdo contundentes em afirmar
tais acoes. Uma das maes assinala:

Primeiro que a crianca perde o interesse pela escola. Quem quer ir para um lugar onde esta todo mundo te xingando, te
isolando? Nem todo mundo jd gosta de ir a escola, imagina ir para ficar sofrendo. Acho que passa por nma questio até
mesmo de depressdo, de abalo da antoestima, que, com cerfeza, vai afetar esse aprendizado. Inclusive, hoje a gente ji tem
mtitos estudos falando sobre a importincia da emocdo na aprendizagem, entdo, se a crianga passar por isso, com certeza
vai interferir na aprendizagem e no rendimento dela. (Jussara, negra, mae de aluno).
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Segundo as professoras, o racismo tem impacto profundo no rendimento e no
comportamento das criangas, as quais, ao sofrerem com o preconceito, se sentem humilhadas e
diminuidas, além de retraidas e com sua autoestima baixa, como relata Nadir:

O racismo interfere muito. A crianca se sente menosprezada, se vé diminuida perante os ontros quando ela nao ¢ defendida
ou ndo consegue se defender. Por exemplo: a menina de quatro anos, do ano passado, a menina negra. Ela falon assim para
mim: “Professora, agora en nao quero mais sentar ao lado dela, porque agora ji sei me defender”, entende? Esti claro. E
ndo sentar do lado significa: ndo usar o lapis, nao dividir o lapis. O rendimento vai caindo sim, porque ela ndo pode pintar
comt uma outra colega, ndo pode fazer coisas ignais. Isso é nuito dificil. Nadir, professora negra).

Nadir também relata como as circunstancias sociais e politicas interferem negativamente
na vida das criangas negras na escola. As criangas internalizam o discurso social e midiatico sem
filtros, com sentidos e significados proprios, vendo-se na mira do racismo estrutural que consolida
as relagdes em nosso pafs.

Na segunda-feira, apds o Bolsonaro ganbar, um menino negro, sentado, chorava copiosamente, e eu falei: “Fulano, por
que vocé estd chorando tanto? O que acontecen?”. “Eu vou morrer, professora™. “Por que vocé vai morrer?”, “Porque o
Bolsonaro vai me matar, falaram que ele vai matar todos os negros”. Aquilo pra mim me doen de tal maneira... eu falava
qgue ndo, que democracia nao € isso. I era muito confuso porgue nds ndo sabiamos muito bem o que seria do governo.
Entao en nao conseguia diger nem que sim nem que ndo, mas tentava levar para a ideia de democracia. Falei que ele tinba
direito a viver, a ter um espago livre, mas aquele dia foi muito marcante pra mim porque ele nio parava de chorar. Ele
fcou desesperado com a eleigao, porgue foi isso que colocaram na cabeca dele. (Nadir, professora negra).

O relato da professora Nadir remete a questdes importantes sobre como as criangas
internalizam o discurso social que tem o poder de comprometer a construgao de suas identidades
e a pertenca racial, alterando de modo significativo as formas de viver e de estar nos espacos sociais.
O sofrimento psiquico de criancas negras ¢ algo devastador para as familias, interferindo
cotidianamente nos processos de socializacdo e de educa¢ao, quer na escola, quer em outros
ambientes em que a crianga negra transita.

Por fim, outra questio que deve ser apontada é a da formacao dos professores. Faz-se
extremamente necessaria uma abordagem enfatica da educagao das relagOes étnico-raciais nos
cursos de formagao inicial e continuada dos profissionais da educagao. Além disso, é fundamental
que haja a ampliacao dos cursos voltados para a tematica que ja estdo em exercicio, para que estes
sejam de conhecimento de todos.

O trabalho pedagoégico de modo a promover o bem-estar e a construgdao de uma identidade
étnico-racial positiva nas criangas negras, desde os anos iniciais, ¢ fundamental por parte das
institui¢oes de ensino. Todavia, deve-se também analisar e compreender as perspectivas e as
praticas oriundas do ambiente familiar. A necessidade de um trabalho conjunto entre a escola e a
familia com suas criangas faz-se extremamente essencial em uma sociedade pautada, historica e
socialmente, em principios desiguais, de modo a construir uma educagao que acolha as diversidades
e combata tais desigualdades raciais.

Familia e escola na construgao da identidade da crianga negra

Apesar dos estudos que sinalizam a importancia da relagio entre familia e escola nos
processos educativos, o ambiente escolar tende a ser visto de forma separada da vida familiar
quando se trata das questoes socioculturais ou da construcao de identidade. Souza Filho (2004)
assinala que podemos considerar que exista a transferéncia de conteudos e de praticas do ambiente
escolar para o familiar e vice-versa; em outras palavras, alguns saberes advindos da experiéncia no
espaco escolar podem ser compreendidos como resultado da apropriacio de “realidades sociais”,
incluindo conhecimentos pedagdgicos ou académicos e psicologicos. Além disso, o autor defende
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aideia de que, na experiéncia familiar, possam surgir conteidos simbélicos e comportamentais que
influenciam a conduta e a construcao de papéis sociais no contexto da escola (SOUZA FILHO,
2004, p. 101).

Os dois membros das familias entrevistadas, por serem ambos negros, nao conseguem se
esquecer das agruras passadas nos tempos em que eles mesmos se sentavam nos bancos escolares.
Foram enfatizadas atitudes de extremo descaso por parte do corpo docente, além de situagdes em
que o racismo vem dos proprios educadores, a partir, por exemplo, de diferengas nos modos de
tratar criancas brancas e criancas negras em sala de aula.

Onze anos da Educagao Bdsica, e acho que ndo teve um dia em que eu ndo passei por preconceito, inclusive dos professores.
E uma questio bem forte dos professores porque en era negra e pobre, mas era muito boa aluna, entio eu sempre tive notas
muito boas. Inclusive, meu rendimento era ignal on até melbor do que o de algnmas meninas brancas e com melbores
condigoes. Os professores achavam [...] que eu copiava das meninas. |...J. Teve casos da professora me dar nma nota menor
do que a minha colegninbha branca, e falar que en respondi certo, mas que ela nio bavia ensinadp. (Jussara, negra, mie
de aluno).

Com o outro entrevistado, a questdo era tao silenciada na escola, e também em casa, que
as cenas que hoje seriam entendidas como o mais declarado ato de discrimina¢dao nao eram vistas
por ele como atos racistas, mesmo quando vinha de um professor:

Ja vi brincadeiras, mas nao sei se configurava racismo. Nao era referente a cor. O aluno era negro, do men tom de pele, ¢ 0
professor brincava que ele parecia um macaco, mas era pela fisionomia. Nao sei se confignra racismo por cansa da forma
como foi colocada, pelo menos para mim, na época, ndo parecia uma coisa depreciativa e pejorativa. Era mais sobre a
[fistonomia em si, entdo ndo Sei se seria o caso, mas foi na sexta série. Os tragos, sabe? As pessoas oavam muito ele por
isso. Digiam que ele parecia um chimpanzeé, mas nao pelo tom da cor, pelos tragos mesmo. Olhos, boca, nariz, etc... mas
ndo sei se tinha nma ideia racista. Talvez fosse racista, mas era muito mais pelo fendtipo, ndo pela questio racial em si.
(Inacio, negro, pai de aluno).

Sobre esse assunto, em pesquisa sobre discriminagao racial nas escolas brasileiras, realizada
pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e organizada
por Castro e Abramovay (2006), ha uma lista de quase 50 apelidos direcionados aos alunos negros,
resgatados a partir de falas de atores escolares. Em relacdao aos apelidos dados nas escolas aos
alunos brancos, foram encontrados apenas trés (branquelo, branquelo azedo e leite estragado).
Nesse sentido, verifica-se que os apelidos carregados de elementos étnico-raciais sao praticados
cotidianamente no interior da escola brasileira, fazendo parte de outras praticas perversas e
humilhantes, que conduzem a uma longa histéria de perpetuagao do racismo e de tentativa de
aniquilacdo da identidade de alunos e de alunas negras.

As autoras assinalam que tais apelidos racistas sio percebidos, por vezes, pelas criangas
como brincadeiras realizadas entre colegas. Nesses casos, relacdes que siao vistas como sendo de
amizade tendem a reforcar a vulnerabilidade de alunos negros frente a agressoes publicas, tendo
que ser tratadas de forma amistosa, com tolerancia e aceitacdao. Assim sendo, tal violéncia passa a
ser explicada a partir do argumento “[...] de que nio passa de uma ‘brincadeira’ consentida entre
amigos” (CASTRO; ABRAMOVAY, 20006, p. 198). Para as autoras: “Essa compreensio permite
perpetuar praticas racistas que se ddo na intimidade quando sio apresentadas com um verniz de
afetuosidade capaz de trazer tolerancia conivente a comportamentos racistas” (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2000, p. 187).

Sobre essa questao, Inacio relata como se via diante de um amigo preto que sofria mais do
b
que ele na escola, ja que ele era “moreninho”, demonstrando que a construcao da identidade de
uma crianga parda passa por um longo processo de vivéncias familiares e sociais. Ele também
demonstra como se sentiu quando viu sua familia sendo xingada pelo seu melhor amigo:
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Eu néo sofria tanto, pois tem uma questao cultural. En era moreninho, soube que era negro um ponco mais para a frente.
Eu tinba um amigo na época, o Jhonatan, que sofria muito porque era negro retinto, entio isso fazia com que ele sofresse
mais. |...]. Acontecen uma vez de ele xingar minha avd, um fato curioso. Ele era negro retinto e minba avi era negra
retinta. E ele o0m minba avd, xingou, reproduzin essa ideia de racismo, ¢ eu chorei muito por isso. V'océ vé? Nao
acontecen comigo, mas o fato de ele xingar a minha ave... ele a viu me buscar uma vez, na escola e a xingon. E ele tinha
0 mesmo tom de pele da minba avd. Falei pros meus pais e chorei, eu era muito chordo quando era mais novo, ento chorei
¢ contei este fato, que ndo foi conigo, mas que foi para me afetar emr um ambiente escolar. Eu ndo era tido como negro,
pois ndo sou negro retinto, mas ele achou que falando dela me afetaria. (Inacio, negro, pai de aluno).

Em relacio aos modos como a escola percebe a origem do racismo e das praticas
discriminatérias nas criangas, observa-se uma tendéncia em culpabilizar as familias como
responsaveis por incutir, na crianga, condutas racistas:

Eu acho gue tém priticas discriminatorias que tém origem nas relagoes sociais que elas [as criancas] tém. Pode ser uma
relagdo interna na escola, ou pode ser uma relagdo externa. Pode ser na rua, na relago familiar. Qunando a mae diz: “V océ
ndo ¢ preto(a), vocé é pardo(a)”, ou quando a crianca é negra, e estamos vendo que ela é negra, mas a mae fala: “Nao, ela ¢
branca, nio é negra, professora. Minha filha é brancal”, entende? E nma recusa. Entdo, ¢é dbvio que a crianga tem sua
SJamilia, sua formagao, e ela vai chegar na escola com tudo isso. Desconstruir essa construcio que vem de casa é muito

complicade. (Nadir, professora negra).

Na mesma diregdo, a professora Maria também se posiciona culpabilizando as familias
quando da origem dos comportamentos discriminatérios observados entre as criangas:

A origem esti na familia |...]. Falo para eles: “Nenbhuma crianga nasce preconceitnosa, nenhum bebé sai da maternidade
falando: ‘Nossa, aquele ld ¢ negro, nao vou brincar com ele, nio gosto’. O primeiro contato que vocés tém ¢ com a familia.
Entio, se a familia fica falando para vocés: ‘Néo brinca com aguele ld, porque ele é negro, porgue é pobre’ ... E a prpria
Jamilia, e depois a sociedade, gue também acaba ajudando a pontuar isso de uma maneira muito ruim”. |...]. Ndo sei
quem, um dia, falou assim: “Men pai é preconceituoso”, eu falei: “Entao, nao seja. Talveg ele nao tenha a compreensao,
entdo mostre vocé o lado bom, o lado positivo. 1 océs estdo aqui para aprender, entdo quando chegaren em casa e comegarem
a mostrar um ontro lado, talvez convengam de que ele esta errado”. (Maria, professora, branca).

As familias, por sua vez, também corroboram a ideia das professoras de que o racismo
pode ter origem nas proprias casas das criangas:

A familia tem um papel fundamental no desenvolvimento dessa questio na crianga. A crianca nao aprende isso sozinba,
isso tem origem em algum Iugar, e vem da familia. Quando eu era professora da Educagao Infantil, en percebia que a
maioria das criancas tinha essa pritica de discriminar. As vezes, a gente tinha alunos da Educaao Especial, com sindromse
de Down, com antismo. .. algumas criancas eram muito mais seletivas, enguanto para outras era 56 um amigo. Por mais
que a gente trabalbasse isso na escola, a fala vinba da familia, deste ambiente, deste cerne dela. (Jussara, mae de aluno,
negra).

Inacio também entende o papel da familia, mas faz um prolongamento da origem em
outros veiculos e em outras instituicoes sociais:

Para mim, ninguém nasce racista, torna-se racista pelo convivio. Se pensarmos que o racismo € estrutural e estd na sociedade,
e define padries morais, religiosos, estéticos. .. a crianga vai absorvendo isso o tempo inteiro, pela televisio, pela escola, pelo
Jeito de falar dos pais que, normalmente, ndo estdao em desconstrugio on desconstruidos. Seja em lares negros. .. minha
Jamilia é majoritariamente negra, mas o fato de ser negro ou negra ndo te torna desconstruido e consciente do que € o racismo
em si. V'océ sente o racismo na pele, mas nao entende a estrutura racista. Essas criancas a reproduzem por causa da
estrutura antomdtica |[...]. Ela ndo tira beneficios do racismo em si, mas ela o reproduz, pelo meio que a cerca.
Principalmente por influéncia dos pais, pelo que ela vé na televisdo, e tudo o mais. (Inacio, pai de aluno, negro).

Nao restam duvidas de que a familia opera de forma esmagadora na socializacio e na
identidade da crianga. Contudo, outras agéncias, como aponta Inacio, também siao importantes
nesse processo. A partir da teoria de Vygotsky (1984), pode-se inferir que a crianca se constitui
mediante as interagdes que acontecem tanto no microssistema familiar, quanto com os Vvarios
“outros sociais” que se encontram nos objetos, nas ideias, nos valores e em outras construgoes
presentes na cultura. Cada ambiente familiar tem o poder de agir na conduta da crianga, incutindo
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valores e normas, ancorados nos processos educativos. “Como o desenvolvimento é acompanhado
por media¢oes orientadas pelos contextos, o sujeito internaliza aquilo que a familia e o discurso
social apontam como sendo verdade” (MARTINS; GERALDO, 2013, p. 68).

Os reflexos de uma sociedade historicamente racista no sistema educacional ocorrem para
além do curriculo e de a¢oes pedagogicas. As relagdes entre as criangas e entre os educadores
possuem um papel extremamente importante no processo educacional; contudo, entende-se que
outros veiculos sio importantes nos processos e nas agoes discriminatérias, ja que a o racismo é
estrutural no Brasil.

Em relagdo aos processos de escolarizagao, é consenso entre as familias entrevistadas o fato
de que a discriminagdo racial interfere negativamente no desempenho escolar das criangas, bem
como em sua autoestima, prejudicando, assim, a construcao de sua identidade. Segundo as familias,
a discriminagao faz com percam o interesse pela escola, além de adquiritem um medo constante de
expressar-se nesse ambiente. Jussara lembra-se de como foi esse processo em seus primeiros anos
na escola:

Me lembro da primeira crise de ansiedade que eu tive, foi com trés anos, nesta escola. Eu chorava, ndo queria ir para a
escola. A professora perguntava para mim: “Por que vocé estd chorando?”, e en: “Porque en estou cansada”, mas, na
verdade, en nao estava cansada, ndo queria passar por tudo aquilo que eu passava todos os dias na escola, porque en era
isolada. Lembro que uma menina negra entrou na minha sala e penses: “Vou fazer amizade com ela”, e ela falon: “A
minha mae falon que en ndo posso ser sua amiga porque vocé ¢ neguinba e piolhenta”. Nenbuma crianca brincava comigo,
a minha mae ndo tinha condigoes de pagar os passeios, eu era bem isolada na minha escola. (Jussara, mae de aluno,
negra).

Sobre a atitude dos professores diante do racismo, Jussara apresenta um relato que
demonstra um descaso e uma completa omissao da escola na época em que ela era crianga:

Os professores sempre viam. A mais marcante para mim foi uma veg, que sabe quando esti aquele siléncio e estd todo
mundo copiando a matéria? Um comegon a me xingar: “Neguinha”, “Galinba de macumba”, essas coisas assim. A
professora simplesmente deixcou todo mundo falar, e sabe quando vocé vé até um sorrisinbo de canto da professora? I ela
ndo fez nada, nao feg nenbuma intervengao. Nunca nenhum professor fez nenbuma intervengao. (Jussara, mae de aluno,
negra).

Depoimentos como os de Jussara levam a uma das indagacoes desta pesquisa: Quais as
estratégias e as praticas educativas das familias para lidar com essa questio em relagao aos processos
de construcido de identidade racial de seus filhos? Importa saber como as familias podem romper
com esse ciclo de discrimina¢do na escola e como reagem ao sofrimento dos filhos. Cavalleiro
(2003) afirma haver um siléncio tanto da escola quanto da familia no que se refere a essas questoes.
A fala de Jussara, sobre as suas vivéncias como aluna negra na escola, corrobora tal constatagao:

Eu contava para minba familia, mas meus pais tinham uma atitude um ponco conformista. Men pai falava assim: “Os
brancos sao racistas mesmo, a escola tem racismo, ¢ assim que eles sao”... Mas eles nunca tiveram uma atitude assim:
“Von ld na escola, vou brigar, vou fazger algo”. A minba mae também. Ela falava: “Comigo também foi assim, passei a
escola inteira assim, entio € normal”. Conformada. (Jussara, mie de aluno, negra).

Ao apresentar as suas vivéncias como alunos negros na escola, percebe-se, nos relatos dos
pais entrevistados, um novo posicionamento em relagao aos seus filhos, diferentemente do que
aconteceu em suas infincias. Entretanto, ha ainda muita dificuldade em se falar desse assunto com
as criangas, principalmente no caso de criangas pardas em que ha diferentes referéncias entre os
membros da familia, como aponta Inacio neste relato:

Ele pergunton: “En son negro?” e eu falei: “E. Seu pai é negro, sua mie nio é branca, entio vocé ¢é negro. Olba seu
cabelo”, que ndo é um cabelo liso, “olha sen tom de pele” |[...]. O racismo racializa as relagoes, mas normalmente os
ambientes negros nao desconstruidos, nao costumam racializar. Foi o que aprend; com o Brown, sou negro sim, sou preto.
A minha cultura é a cultura preta. Se for o caso, a minha religido, o que nao ¢ o meu caso. A gente ndo se apropria nuito
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disso, nem faz nossas criangas se apropriarem. Entio estamos tentando, gradualmente, esse processo pra ele. T difici,
porque o convivio é muito curto. Digamos que ele conviva quatro dias com a mde dele e trés dias com a gente. E um espago
mtito pequeno. Mas ele tem recebido isso bem. Ele nao nega mais. No comego, ele negavay quando eu falava que minbha
mde era negra, ele negava. Hoje em dia ele ja aceita melbor. (Inacio, pai de aluno, negro).

Na analise dos relatos, destacam-se aspectos importantes que tém permeado o cotidiano
dessas familias: o estabelecimento de didlogos sobre as questdes étnico-raciais; a execugao de
praticas educativas a partir de um olhar afetivo; e o fornecimento de referéncias culturais e sociais
positivas sobre a populagao negra para as suas crian¢as. Os dados indicam que as familias, tendo
em vista as mudancas ocorridas nas ultimas décadas, tém buscado fortalecer a consciéncia
identitaria de suas criangas, desde bem pequenas, como relata Inacio:

Meu filho nao se via enquanto negro, por mais que minba mde seja negra refinta e converse muito com ele e ele tenba um
afeto muito grande. A outra avé dele nao ¢ retinta |...]. A desconstrugao tem que ser natural, ele tem seis anos ainda,
entio acho que ainda nao esti preparado para receber tantas informagies. E algo mais gradual. Eu panto algumas coisas,
Jalando, por exemplo, que en sou negro, que a avé dele ¢ negra, a bisavi é negra, porgue sao pessoas com quem ele tem
vineulos afetivos, aproxima mais |[...]. A gente vai falando aos poncos. Hoje ele fala que é negro /...]. (Inacio, pai de
aluno, negro).

Com base na fala de Inacio, afirma-se a importancia da afetividade na conducao de praticas
educativas positivas para a construcao da consciéncia étnico-racial da crianca. O enaltecimento de
membros negros da familia com as quais a crian¢a possua vinculos positivos pode ser uma
estratégia que contribua para uma visio positiva sobre a identidade em desenvolvimento. Ademais,
a forma como o assunto ¢ tratado parece ser algo bastante sensivel, considerando a adequacao de
tais dialogos a0 momento e a faixa etaria da crianca. A partir disso, faz-se necessario falar sobre a
importancia da representatividade negra para a construcao da identidade étnico-racial das criangas
na perspectiva de suas familias. Ambas as familias falaram muito sobre os beneficios de trazer
referéncias negras positivas para as suas criangas em diversos ambitos culturais. Tanto Inacio
quanto Jussara afirmam que mostram referenciais para seus filhos tanto na area musical quanto por
meio de histérias, filmes, séries, religido ou por meio de intervengdes em caso de situagdes que
tragam a tematica a tona. Segundo Jussara:

Eu converso muito abertamente com ele. Sempre falo de toda a discriminagio e preconceito que eu passei na escola, sempre
pergunto para ele se estd acontecendo alguma coisa. Eu gosto que ele assista séries que tenham um pouco desta abordagen.
Esses dias a gente estava assistindo uma série, da Netflix, que falava um ponco dessas abordagens, a abordagem policial,
o colorismo |[...]. (Jussara, mae de aluno, negra).

Na mesma perspectiva Inacio afirma:

A familia tem que tentar promover no dia a dia através de praticas cotidianas, e nao “forcando muito a barra”. A crianca
gosta de guadrinbos? Mostrar quadrinbos sobre os orixds, por exemplo. Nio precisa ser adepto a religido, mas entender
que ndo existe 56 0 Thor, a mitologia ndrdica, existe a mitologia africana, o pantedo africano. [...]. Se vai para a miisica,
mulheres negras, Alcione, Negra 1.i, Karol Conkd no rap, Racionais; [...] buscar referéncias negras para ter consciéncia
do que ¢ 0 negro, do que ¢ o racismo ¢ 0 espago 0 qual foi colocado, para, dai, comegar a educar a crianga. Procurar desenhos
negros, filmes com a questdo afrocentrada, para a crianca passar a se habituar a ver essas coisas |[...J. O ponto é desconstruir
que hd uma superioridade, seja moral, seja ética, seja bioldgica, entre as etnias para que, dai, a crianca possa se habituar
a iss0 no dia a dia... Hoje esta mais facil. Em casa, as maes e os pais conseguem introdugir isso. (Inacio, pai de aluno,
negro).

A representatividade e o estabelecimento de didlogos também devem ser estendidos para o
ambito escolar. Para as familias, a escola pode contribuir com a constru¢ao da identidade racial das
criangas, quando passarem a contar a histéria a partir de uma perspectiva nao eurocéntrica,
abordando as diversas lutas das populacOes negras, além de outras referéncias fundamentais para a
construg¢ao politica, social e cultural da sociedade atual. Nesse sentido, Jussara relatou:

A escola pode contribuir trabalhando essa bistiria nao a partir do enrocentrismo. Até para que entendamos: por que o
16gro estd em uma sitnagdo de mais desvantagem? [...]. Quando eu era crianga, quando falava de negros na escola, lembro
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que era 56 no final do ano que falavam da bistoria do negro. E o negro era sempre falado de forma submissa, era feio: “o
negro veio como escravo”. Tudo que era do negro era ruim, entdo ninguém queria se identificar com uma coisa que era
ruim. Entdo, sempre ver o negro nessas condigoes fagia com que as criangas no tivessem orgulho, ndo se enxergassem
nisso. Se a escola comegar a fazer um trabalbo de verdade, e ndo 56 ficar falando de capoeira ¢ feijoada, essas criangas terdo
um ponco mais de autoestima. Jd estudei com muitas criangas pardas que nao se identificavam como negras, reproduziam
racismo também, porque nao queriam se autoafirmar: “Eu nao pertengo a essa raga nao, essa raga inferior”. [...]. Quando
a gente conbece a nossa bistoria, acho que fica mais facil de ter esta identidade e esse orgnlho também. (Jussara, mae de
aluno, negra).

Outra questdo que pautou as falas dos pais foi a relagao estética. Ambos os entrevistados
falaram que dialogam com os filhos, buscando a valorizagio do fenétipo negro, em vez de
incentivar que as criangas busquem um padrio estético branco, como apontou Jussara neste relato:

O men filho raspava o cabelo dele, en falava: “Deixa o sen cabelo crescer”... hoje ele deixa o black dele. Sao coisas
pequenas, mas que fazem muita diferenca. Uma familia que fica fomentando aquilo de tentar fazer o filho se encaixar em
um padrio branco, acho que ¢ matar um ponco a sua identidade negra. “Ab, alisa esse cabelo”, “esse nariy deveria
afinar’... Acho que mata um ponco sua identidade. Vejo hoje que a familia fomenta mais isso: “Deixa sen black”,
“vamos colocar uma roupa mais de Wakanda” (visos), isso é uma coisa que fortalece, sao pequenas coisas, mas fortalecem
essa identidade. (Jussara, mie de aluno, negra).

Por fim, em relacao as politicas publicas, apesar da Lei N° 10.639/2003, a qual institui a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas institui¢des de ensino
(BRASIL, 2003), acredita-se que deve haver maior enfoque na tematica étnico-racial nos cursos de
formacao de professores. Os entrevistados afirmam que veem diversos avangos no trato das
questdes étnico-raciais, no Brasil, com o passar do tempo, no ambito da cultura, da musica, das leis
e das agOes afirmativas. No entanto, dizem ainda haver desafios que impedem os avangos para a
constru¢ao de uma sociedade igualitaria, como a amplia¢ao da igualdade juridica entre todos os
cidadaos em todos os aspectos sociais, além de uma cultura histérica nao eurocéntrica, que exalte
as lutas das populagoes negras e outras perspectivas em relacao a historia de nosso pais.

A partir de uma analise da educacao das relagdes étnico-raciais com enfoque nas
perspectivas das familias, percebeu-se a importancia das duas instancias para a formagao e a
construcao da identidade das criangas negras, como assinalado por Martins e Geraldo (2013):

[..] quando os alunos negros conseguem ser olhados e incentivados por suas familias,
tanto quanto valorizados pela escola, sio capazes de encontrar meios para o
enfrentamento dos processos discriminatérios e condi¢oes que favoregam o seu €xito
escolar. Sendo assim, a familia da crianca e do jovem negro funciona como um suporte
elementar na valorizagio de sua identidade e enfrentamento dos obstaculos impostos
frente a sua condi¢do étnico-racial. (MARTINS; GERALDO, 2013, p. 71).

Bom base nos aspectos levantados, fica clara a necessidade de acdes pedagdgicas, por parte
da escola e da familia, que contribuam com a constru¢ao de uma identidade étnico-racial positiva,
de forma que eleve a autoestima da crianga negra e otimize o seu desempenho escolar, de modo a
colocar em pratica questdes fundamentais para uma educagao mais igualitaria.

Consideragdes finais

No Brasil, praticas racistas permanecem imersas na sociedade, estruturando as relagoes
entre brancos e negros, perpetuando séculos de discriminag¢ao da populagao negra, fruto de relagoes
vividas em um pafs escravocrata que cristalizou, por geragdes, preconceitos raciais presentes na
contemporaneidade em varios setores sociais e institucionais. A desigualdade racial manifesta-se
em inumeras dareas, impossibilitando equidade entre a populagio negra e branca. Além de
disparidades institucionais localizadas, é importante considerar que geograficamente as diferencas
entre pretos, pardos e brancos podem alcangar niveis alarmantes se observadas as muitas formas
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de discriminagido e a concentracio de riquezas de acordo com determinadas regides brasileiras,
como as Norte e Nordeste, sendo as mais pobres em termos de renda e igualdade de oportunidades
entre a populagao. Na escola, importante 16cus de formacgao dos individuos para a vida em
sociedade, nao é diferente. O ambiente estudantil tem se mostrado hostil e perverso para o alunado
negro, impactando no seu rendimento escolar e dificultando sua permanéncia na escola.

Uma vez constatada a existéncia e a perpetuacao dessa educagao racializada nas escolas
brasileiras, refletida em todas as modalidades de ensino, cabe ao poder publico a implantacao de
politicas publicas que permitam a revisio de praticas educativas e de projetos pedagogicos, de modo
a incluir agdes com enfoque na tematica étnico-racial, além das devidas intervengdes que
oportunizem uma maior interface com o trabalho educativo das familias. Para tal, a abordagem
frequente e continua dessas pautas deve estar presente em todos os cursos de formagao inicial e
continuada de professores e envolver outros profissionais da educac¢io, de forma que estes estejam
preparados para auxiliar no combate as desigualdades raciais, colaborando para uma educagao justa
e antirracista.

A partir dos dados analisados, observou-se que o racismo e as praticas discriminatorias
sempre estiveram presentes nas instituicdes de ensino. Na perspectiva dos entrevistados, a origem
esta nas vivéncias cotidianas das criangas com suas familias e, também, a partir de outros agentes
socializadores, como as midias televisivas, as redes sociais e outros acessos e intermedia¢oes que se
fazem presentes nas relagoes entre as pessoas. Embora se acredite na necessidade de mais estudos
sobre a questdo, a analise das entrevistas sinaliza para diferencas entre o trabalho pedagdgico de
professores brancos e negros no que se refere as relagdes raciais na escola. Os ultimos parecerem
estar mais engajados em trabalhar conteddos relacionados a tematica com seus alunos e
reconhecem a existéncia de situacoes de racismo de forma mais deliberada.

Notou-se também, nas falas de pais e de professores, que a discriminagao racial pode
interferir negativamente no rendimento escolar e na autoestima de criangas negras, acarretando
problemas relacionados a negacdo de sua identidade racial, gerando conflitos psicolégicos em
relagao a aceitagdo fenotipica, relacionados aos tragos faciais, a cor de pele e ao cabelo. Tal fato
acarreta sérios prejuizos a essa populagdao, na medida em que a perpetuagiao das desigualdades
raciais pode refletir, por conseguinte, em todos os aspectos da vida social desses estudantes.

Ainda que possam existir lacunas importantes em relacio as pesquisas que estudam o
trabalho educativo das familias na construciao da identidade de suas criancas, observou-se, com
este estudo, que tal institui¢ao pode ser um dos agentes mais importantes no fortalecimento de
criangas e de jovens para o enfrentamento de situacoes discriminatérias. Os dados da pesquisa
indicaram que pais e maes podem funcionar como um suporte elementar na formagao da
identidade da crianga negra, sobretudo quando observada a transmissao de experiéncias e de
situagOes racistas vivenciadas por essas familias em suas trajetorias escolares pregressas e em
situagoes cotidianas de vida social. Considerando a perspectiva das familias entrevistadas, aspectos
como o estabelecimento de didlogos sobre a tematica racial bem como a busca de referéncias negras
de modo positivo, que nao reforcem esteredtipos eurocéntricos, podem ser consideradas agoes
essenciais que devem estar em exercicio, tanto no cotidiano escolar quanto no familiar. Logo, como
institui¢oes essenciais no cotidiano infantil e infanto-juvenil, um trabalho conjunto entre a escola e
a familia, no que se refere a educacao das relagdes étnico-raciais, é fundamental para que haja
avancos em uma educacao mais justa.
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